Podstawa
programowa
ksztatcenia
ogolnego

z komentarzem

Szkota podstawowa
Jezyk polski

MINISTERSTWO
EDUKACJI o
NARODOWEJ






Podstawa
programowa
ksztatcenia
ogo6lnego

z komentarzem

Szkota podstawowa
Jezyk polski






Spis tresci

Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowe;j ........ 5
Podstawa programowa przedmiotu jezyk polski........cooeeicciiiiiiiiiieeeee e, 10
Cele ksztatcenia — wymagania 08OINE. .......cccovuiiiiii i e 10
Tresci nauczania — Wymagania SZCZEEOTOWE ......ccccuvvieeeeeeeiiiee e ecreee e e e 12
Warunki i SPOSOD realiZac]i......cccuvvieeeiiiiiiiiieeeciiiee e 21

Komentarz do podstawy programowej przedmiotu jezyk polski
Vo] =2 o (e .{o | SRR 22

0g0INe Zat0ZENIA ZMIAN.......uuiiiiiieiieeeee e e e e e e e e e e eaaeaeeeas 22

Zmiany i ich uzasadnienie na ptaszczyznie
celdw ksztatcenia — wymagan 0g0INYCh ........oooiiiiiiiiiiiieeee e 24

Zmiany i ich uzasadnienie na pfaszczyznie
tresci nauczania — wymagan szczegotoWyCh.........c..oeviveiiiiee i 25

Whioski i rekomendacje dla NauCzyCieli........ccccuuveeeiiiiiiiieieeiiieee e 32






Szkota podstawowa — jezyk polski

Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogolnego
dla szkoty podstawowej

Ksztatcenie w szkole podstawowej stanowi fundament wyksztatcenia. Zadaniem szko-
ty jest fagodne wprowadzenie dziecka w Swiat wiedzy, przygotowanie do wykonywania
obowigzkdéw ucznia oraz wdrazanie do samorozwoju. Szkota zapewnia bezpieczne warun-
ki oraz przyjazng atmosfere do nauki, uwzgledniajgc indywidualne mozliwosci i potrzeby
edukacyjne ucznia. Najwazniejszym celem ksztatcenia w szkole podstawowej jest dbatosc
o integralny rozwdj biologiczny, poznawczy, emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia.

Ksztatcenie w szkole podstawowej trwa osiem lat i jest podzielone na dwa etapy edukacyjne:
1) | etap edukacyjny obejmujgcy klasy I-lll szkoty podstawowej — edukacja wcze-
snoszkolna;
2) |l etap edukacyjny obejmujacy klasy IV-VIII szkoty podstawowe;.

Ksztatcenie ogdlne w szkole podstawowej ma na celu:

1) wprowadzanie ucznidw w Swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspoétpracy, soli-
darnosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcéw
postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu roz-
wojowi ucznia (rodzina, przyjaciele);

2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regio-
nalnej i etnicznej;

3) formowanie u ucznidw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci
innych oséb;

4) rozwijanie kompetenciji, takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnos¢ i przedsiebiorczosé;

5) rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argu-
mentowania i wnioskowania;

6) ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

7) rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;

8) wyposazenie ucznidw w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejet-
nosci, ktére pozwalajg w sposdb bardziej dojrzaty i uporzgdkowany zrozumieé swiat;

9) wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi
dalszej edukacji;

10) wszechstronny rozwdj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz zaspokaja-
nie i rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej;

11) ksztattowanie postawy otwartej wobec Swiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowosg¢;

12) zachecanie do zorganizowanego i Swiadomego samoksztatcenia opartego
na umiejetnosci przygotowania wtasnego warsztatu pracy;

13) ukierunkowanie ucznia ku wartosciom.

Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogdlnego w szkole pod-
stawowej to:
1) sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych;
2) sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze
ksztatcenie myslenia matematycznego;
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3) poszukiwanie, porzgdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji
z réznych zrédet;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze Swiadomym wykorzy-
staniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym programowanie;

5) rozwigzywanie probleméw, réwniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;

6) praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;

7) aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, sSrodowiska lokalnego oraz kraju.

W procesie ksztatcenia ogdlnego szkota podstawowa na kazdym przedmiocie ksztattuje
kompetencje jezykowe uczniéw oraz dba o wyposazenie ucznidw w wiadomosci i umiejet-
nosci umozliwiajgce komunikowanie sie w jezyku polskim w sposéb poprawny i zrozumiaty.

Waznym zadaniem szkoty jest ksztatcenie w zakresie porozumiewania sie w jezykach
obcych nowozytnych. W klasach 1-VI szkoty podstawowej uczniowie uczg sie jednego
jezyka obcego nowozytnego, natomiast w klasach VIl i VIII — dwdch jezykéw obcych no-
wozytnych. Od klasy VIl uczniowie mogg takze realizowac¢ nauczanie dwujezyczne, jezeli
szkota zorganizuje takg forme ksztatcenia.

Zadaniem szkoty podstawowej jest wprowadzenie ucznidéw w $wiat literatury, ugrun-
towanie ich zainteresowan czytelniczych oraz wyposazenie w kompetencje czytelnicze
potrzebne do krytycznego odbioru utwordw literackich i innych tekstéw kultury. Szkota
podejmuje dziatania majace na celu rozbudzenie u uczniéw zamitowania do czytania oraz
dziatania sprzyjajgce zwiekszeniu aktywnosci czytelniczej ucznidw, ksztattuje postawe doj-
rzatego i odpowiedzialnego czytelnika, przygotowanego do otwartego dialogu z dzietem
literackim. W procesie ksztatcenia i wychowania wskazuje role biblioteki (szkolnej, pu-
blicznej, naukowej i in.) oraz zacheca do podejmowania indywidualnych préb twérczych.

Wysokie kompetencje czytelnicze wptywajg na sukces ucznidw w szkole, a w pdzniejszym
zyciu pozwalajg pokonywad uczniom ograniczenia i trudnosci zwigzane z mniej sprzyjaja-
cym srodowiskiem spotecznym.

Czytanie jako umiejetnos$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania
tekstow, w tym tekstéw kultury, to jedna z najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych
przez ucznia w procesie ksztatcenia.

Dzieci, ktére duzo czytajg, majg bogaty zaséb stownictwa, z tatwoscig nazywajg swoje
uczucia i wchodza w relacje z réwiesnikami, rzadziej sprawiajg ktopoty wychowawcze,
majac lepiej rozwinietg wyobraznie umozliwiajgcg obiektywne spojrzenie na zachowa-
nia wiasne i innych, w konsekwencji lepiej radza sobie z obowigzkami szkolnymi, a takze
funkcjonowaniem w spotecznosci szkolnej.

Wazne jest, aby zainteresowac ucznia czytaniem na poziomie szkoty podstawowej. Uczen
powinien mie¢ zapewniony kontakt z ksigzkg, np. przez udziat w zajeciach, na ktérych
czytane sg na gtos przez nauczycieli fragmenty lektur, lub udziat w zajeciach prowadzo-
nych w bibliotece szkolnej. W ten sposéb rozwijane s3 kompetencje czytelnicze, ktére
uksztattujg nawyk czytania ksigzek rowniez w dorostym zyciu.
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Szkota ma stwarzac uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych
do rozwigzywania problemoéw z wykorzystaniem metod i technik wywodzgcych sie z infor-
matyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postugiwania sie
aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji z réznych zré-
det, postugiwania sie komputerem i podstawowymi urzadzeniami cyfrowymi oraz stoso-
wania tych umiejetnosci na zajeciach z réznych przedmiotéw m.in. do pracy nad tekstem,
wykonywania obliczen, przetwarzania informacji i jej prezentacji w réznych postaciach.

Szkota ma réwniez przygotowywac ich do dokonywania swiadomych i odpowiedzialnych
wyboréw w trakcie korzystania z zasobow dostepnych w internecie, krytycznej analizy
informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym nawigzywania
i utrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci.

Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele podejmujg dziatania majgce na celu zindywiduali-
zowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci.

Uczniom z niepetnosprawnosciami, w tym uczniom z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim, nauczanie dostosowuje sie do ich mozliwosci psychofizycznych oraz
tempa uczenia sie. Wybor form indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpo-
znania potencjatu kazdego ucznia. Jesli nauczyciel pozwoli uczniowi na osigganie suk-
cesu na miare jego mozliwosci, wéwczas ma on szanse na rozwéj ogdlny i edukacyjny.
Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie przerastaty one
mozliwosci ucznia (nie uniemozliwiaty osiggniecia sukcesu), a z drugiej nie powodowaty
obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Wazng role w ksztatceniu i wychowaniu uczniéw w szkole podstawowej odgrywa edu-
kacja zdrowotna. Zadaniem szkoty jest ksztattowanie postaw prozdrowotnych ucznidw,
w tym wdrozenie ich do zachowan higienicznych, bezpiecznych dla zdrowia wtasnego
i innych oséb, a ponadto ugruntowanie wiedzy z zakresu prawidtowego odzywiania sie,
korzysci ptyngcych z aktywnosci fizycznej, a takze stosowania profilaktyki.

Ksztatcenie i wychowanie w szkole podstawowe] sprzyja rozwijaniu postaw obywatel-
skich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie poczucia
tozsamosci narodowej, przywigzania do historii i tradycji narodowych, przygotowanie
i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego, w tym
do angazowania sie w wolontariat. Szkota dba o wychowanie dzieci i mtodziezy w duchu
akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztattuje postawe szacunku dla srodowi-
ska przyrodniczego, w tym upowszechnia wiedze o zasadach zréwnowazonego rozwoju,
motywuje do dziatan na rzecz ochrony srodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologig.

Zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniéw do wyboru kierunku ksztatcenia i zawodu.
Szkota prowadzi zajecia z zakresu doradztwa zawodowego.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukceséw w dorostym zyciu
ma nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak komunikacja i wspotpraca w grupie,
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w tym w $Srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidual-
nych oraz organizacja i zarzadzanie projektami.

Zastosowanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu wspomnianych wyzej
kompetencji, pomaga réwniez rozwija¢ u ucznidw przedsiebiorczosc i kreatywnos¢ oraz
umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych.

Metoda projektu zaktada znaczng samodzielnos¢ i odpowiedzialnos¢ uczestnikéw, co
stwarza uczniom warunki do indywidualnego kierowania procesem uczenia sie. Wspiera
integracje zespotu klasowego, w ktérym uczniowie, dzieki pracy w grupie, uczg sie roz-
wigzywania problemoéw, aktywnego stuchania, skutecznego komunikowania sie, a takze
wzmachniajg poczucie wtasnej wartosci. Metoda projektu wdraza uczniéw do planowania
oraz organizowania pracy, a takze dokonywania samooceny. Projekty swoim zakresem
moga obejmowac jeden lub wiecej przedmiotédw. Pozwalajg na wspétdziatanie szkoty ze
srodowiskiem lokalnym oraz na zaangazowanie rodzicéw uczniow.

Projekty mogg by¢ wykonywane indywidualnie lub zespotowo. Uczniowie podczas pracy
nad projektami powinni mie¢ zapewniong pomoc nauczyciela — opiekuna. Nauczyciele ko-
rzystajgcy z metody projektu mogg indywidualizowac techniki pracy, réznicujagc wymagania.

Wyboru tresci podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej,
ktére beda realizowane metoda projektu, moze dokonywaé nauczyciel samodzielnie lub
W porozumieniu z uczniami.

Projekt, w zaleznosci od potrzeb, moze by¢ realizowany np. przez tydzien, miesigc, se-
mestr lub by¢ dziataniem catorocznym. W organizacji pracy szkoty mozna uwzglednic row-
niez takie rozwigzanie, ktére zaktada, ze w okreslonym czasie w szkole nie sg prowadzone
zajecia z podziatem na poszczegdlne lekcje, lecz sg one realizowane metodg projektu.

Przy realizacji projektu wskazane jest wykorzystywanie technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych.

Opis wiadomosci i umiejetnosci zdobytych przez ucznia w szkole podstawowej jest przed-
stawiany w jezyku efektow uczenia sie, zgodnie z Polskg Ramg Kwalifikacji'.

Dziatalnos$¢ edukacyjna szkoty okreslona jest przez:
1) szkolny zestaw programow nauczania;
2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty.

Szkolny zestaw programdw nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny szkoty
tworzg spdjng catos¢ i muszg uwzgledniaé wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacja sg zadaniem zaréwno catej szkoty, jak i kaz-
dego nauczyciela.

1 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz.U. z 2016 r. poz. 64, z pdzn. zm.).
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Obok zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykonujg réwniez dziatania
opiekuncze odpowiednio do istniejgcych potrzeb.

Dziatalno$¢ wychowawcza szkoty nalezy do podstawowych celéw polityki oswiatowej
panstwa. Wychowanie mtodego pokolenia jest zadaniem rodziny i szkoty, ktéra w swojej
dziatalno$ci musi uwzglednia¢ wole rodzicow, ale takze i panstwa, do ktérego obowigz-
kéw nalezy stwarzanie wiasciwych warunkéw wychowania. Zadaniem szkoty jest ukie-
runkowanie procesu wychowawczego na wartosci, ktére wyznaczajg cele wychowania
i kryteria jego oceny. Wychowanie ukierunkowane na wartosci zaktada przede wszystkim
podmiotowe traktowanie ucznia, a wartosci sktaniajg cztowieka do podejmowania odpo-
wiednich wyboréw czy decyzji. W realizowanym procesie dydaktyczno-wychowawczym
szkota podejmuje dziatania zwigzane z miejscami waznymi dla pamieci narodowej, for-
mami upamietniania postaci i wydarzen z przesztosci, najwazniejszymi $wietami narodo-
wymi i symbolami panstwowymi.

W szkole podstawowej na | etapie edukacyjnym (obejmujgcym klasy |-l — edukacja
wczesnoszkolna) edukacja realizowana jest w formie ksztatcenia zintegrowanego. Na I
etapie edukacyjnym (obejmujacym klasy IV-VIII) realizowane nastepujace przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;

3) drugijezyk obcy nowozytny;

4) muzyka;
5) plastyka;
6) historia;

7) wiedza o spoteczenstwie;
8) przyroda;
9) geografia;

10) biologia;
11) chemia;
12) fizyka;

13) matematyka;

14) informatyka;

15) technika;

16) wychowanie fizyczne;

17) edukacja dla bezpieczenstwa;

18) wychowanie do zycia w rodzinie?;

19) etyka;

20) jezyk mniejszosci narodowe;j lub etnicznej?;
21) jezyk regionalny —jezyk kaszubski®.

2 Sposdb nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okreslajg przepisy wydane na podstawie
art. 4 ust. 3 ustawy z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego i warunkach
dopuszczalnosci przerywania cigzy (Dz.U. poz. 78, z pdzn. zm.).

3 Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — jezyk kaszubski
jest realizowany w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych oraz
jezyka regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13 ust. 3
ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. z 2016 r. poz. 1943, z pdzn. zm.).
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Jezyk polski

Jezyk polski jest kluczowym przedmiotem nauczania — poznawanie wybitnych utworéw
literackich sprzyja rozwojowi osobowemu ucznia, wprowadza go w swiat kultury polskiej
i europejskiej. Zakres znajomosci jezyka ojczystego i sprawnos¢ w postugiwaniu sie nim
ufatwia przyswajanie wiedzy z innych dziedzin (przedmiotéw) i jest dla kazdego ucznia
podstawg sukcesu szkolnego.

Cele ksztatcenia (wymagania ogdlne) i tresci nauczania (wymagania szczegétowe) przed-
miotu jezyk polski zostaty sformutowane dla czterech obszaréw, tj. ksztatcenia literackie-
go i kulturowego, ksztatcenia jezykowego, tworzenia wypowiedzi i samoksztatcenia, a ich
realizacja w klasach IV-VIII szkoty podstawowej wymaga zintegrowania, ktére ma stuzy¢
osiggnieciu przez ucznia szkoty podstawowej umiejetnosci celowego i Swiadomego po-
stugiwania sie jezykiem polskim.

Wykaz lektur dla uczniéw klas IV-VIII szkoty podstawowej ztozony jest z pozycji obowigz-
kowych i uzupetniajgcych (do wyboru przez nauczyciela), a jego trzon stanowig wybrane
dzieta klasyki polskiej i Swiatowej oraz literatura dla dzieci i mtodziezy.

Rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim w mowie i w piSmie, w tym
dbatos¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa uczniéw oraz przestrzeganie przez nich norm
poprawnosciowych, nalezy do obowigzkéw nauczycieli wszystkich przedmiotow.

Podstawa programowa przedmiotu jezyk polski

Il etap edukacyjny: klasy IV-VIII

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne

I.  Ksztatcenie literackie i kulturowe.

1. Wyrabianie i rozwijanie zdolnosci rozumienia utwordéw literackich oraz innych
tekstow kultury.

2. Znajomos¢ wybranych utwordw z literatury polskiej i Swiatowej oraz umiejet-
no$¢ moéwienia o nich z wykorzystaniem potrzebnej terminologii.

3. Ksztattowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i europejskiej,
szczegOlnie w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym.

4. Rozwijanie zdolno$ci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, piekna, szacunku
dla cztowieka i kierowania sie tymi warto$ciami.

5. Ksztatcenie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej jako podsta-
wy tozsamosci narodowe;.

6. Poznawanie wybranych dziet wielkich pisarzy polskich w kontekscie podstawo-
wych informacji o epokach, w ktérych tworzyli (zwtaszcza w klasach VIl i VIII).
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7.
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Rozwijanie zainteresowania kulturg w srodowisku lokalnym i potrzeby uczest-
nictwa w wydarzeniach kulturalnych.

Il. Ksztatcenie jezykowe.

1.

Rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz jego funkcji w budowaniu
tozsamosci osobowej ucznia oraz wspdlnot: rodzinnej, narodowej i kulturowe;.
Rozwijanie rozumienia twdrczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych
oraz formowanie odpowiedzialnosci za wtasne zachowania jezykowe.
Poznawanie podstawowych pojec¢ oraz termindw stuzgcych do opisywania je-
zyka i jezykowego komunikowania sie ludzi.

Ksztatcenie umiejetnosci porozumiewania sie (stuchania, czytania, méwienia
i pisania) w réznych sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych, w tym takze z oso-
bami doswiadczajgcymi trudnosci w komunikowaniu sie.

Ksztatcenie umiejetnosci poprawnego moéwienia oraz pisania zgodnego z za-
sadami ortofonii oraz pisowni polskie;j.

Rozwijanie wiedzy o elementach sktadowych wypowiedzi ustnych i pisemnych
oraz ich funkcjach w strukturze tekstow i w komunikowaniu sie.

lll. Tworzenie wypowiedzi.

1.

Usprawnianie czynnosci fonacyjnych, artykulacyjnych i prozodycznych
uczniéw.

Rozwijanie umiejetnosci wypowiadania sie w okreslonych formach wypowie-
dzi ustnych i pisemnych.

Ksztatcenie umiejetnosci wygtaszania, recytacji i interpretacji gtosowej tek-
stéow moéwionych, doskonalenie dykcji i operowania gtosem.

Rozpoznawanie intencji rozméwcy oraz wyrazanie intencji wtasnych, rozpo-
znawanie jezyka jako dziatania (akty mowy).

Rozwijanie umiejetnosci stosowania srodkéw stylistycznych i dbatosci o este-
tyke tekstu oraz umiejetnosci organizacji tekstu.

Poznawanie podstawowych zasad retoryki, w szczegdélnosci argumentowania,
oraz rozpoznawanie manipulacji jezykowej.

Rozbudzanie potrzeby tworzenia tekstéw o walorach estetycznych i podejmo-
wania samodzielnych prob literackich.

IV. Samoksztatcenie.

1.

Rozwijanie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata i zache-
canie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego docierania do informacji, dokonywa-
nia ich selekcji, syntezy oraz wartosciowania.

Rozwijanie umiejetnosci rzetelnego korzystania ze zrédet wiedzy, w tym stoso-
wania cudzystowu, przypiséw i odsytaczy oraz szacunku dla cudzej wtasnosci
intelektualnej.

Ksztatcenie nawykdw systematycznego uczenia sie oraz porzadkowania zdo-
bytej wiedzy i jej pogtebiania.

Zachecanie do rozwijania swoich uzdolnien przez udziat w réznych formach
poszerzania wiedzy, na przyktad w konkursach, olimpiadach przedmiotowych

11
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i wyktadach oraz rozwijanie umiejetnosci samodzielnej prezentacji wynikéw
swojej pracy.

Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologia informacyj-
ng w poszukiwaniu, porzgdkowaniu i wykorzystywaniu pozyskanych informacji.

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe
Klasy IV=VI

12

Ksztatcenie literackie i kulturowe.
Czytanie utworodw literackich. Uczen:

1.

1)

2)

3)

4)

5)
6)
7)

8)
9)

10)
11)

12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)

19)

omawia elementy Swiata przedstawionego, wyodrebnia obrazy
poetyckie w poezji;

rozpoznaje fikcje literacka; rozréznia i wyjasnia elementy realistyczne
i fantastyczne w utworach, ze szczegdlnym uwzglednieniem ich w pro-
zie realistycznej, fantastycznonaukowej lub utworach fantasy;
rozpoznaje czytany utwor jako basn, legende, bajke, hymn, przypo-
wiesé¢, mit, opowiadanie, nowele, dziennik, pamietnik lub powies¢ oraz
wskazuje jego cechy gatunkowe; rozpoznaje odmiany powiesci i opo-
wiadania, np. obyczajowe, przygodowe, detektywistyczne, fantastycz-
nonaukowe, fantasy;

zna i rozpoznaje w tekscie literackim: epitet, poréwnanie, przenosnie,
wyrazy dZzwiekonasladowcze, zdrobnienie, zgrubienie, uosobienie, ozy-
wienie, apostrofe, anafore, pytanie retoryczne, powtérzenie oraz okre-
$la ich funkcje;

omawia funkcje elementéw konstrukcyjnych utworu, w tym tytutu,
podtytutu, motta, puenty, punktu kulminacyjnego;

rozpoznaje elementy rytmizujgce wypowiedz, w tym wers, rym, strofe,
refren, liczbe sylab w wersie;

opowiada o wydarzeniach fabuty oraz ustala kolejnos$¢ zdarzen i rozu-
mie ich wzajemng zaleznos¢;

odrdznia dialog od monologu, rozumie ich funkcje w utworze;
charakteryzuje podmiot liryczny, narratora i bohateréw w czytanych
utworach;

rozrdznia narracje pierwszoosobowsq i trzecioosobowg oraz wskazuje
ich funkcje w utworze;

wskazuje w utworze bohateréw gtéwnych i drugoplanowych oraz okre-
$la ich cechy;

okresla tematyke oraz problematyke utworu;

wskazuje i omawia watek gtéwny oraz watki poboczne;

nazywa wrazenia, jakie wzbudza w nim czytany tekst;

objasnia znaczenia dostowne i przenosne w tekstach;

okresla doswiadczenia bohaterdw literackich i poréwnuje je z wiasnymi;
przedstawia wiasne rozumienie utworu i je uzasadnia;

wykorzystuje w interpretacji tekstéw doswiadczenia wtasne oraz ele-
menty wiedzy o kulturze;

wyraza wiasny sad o postaciach i zdarzeniach;
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wskazuje wartos$ci w utworze oraz okres$la wartosci wazne dla bohatera.

2. Odbidr tekstow kultury. Uczen:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

10)

11)
12)

13)

identyfikuje wypowiedz jako tekst informacyjny, publicystyczny lub
reklamowy;

wyszukuje w tekscie informacje wyrazone wprost i posrednio;

okresla temat i gtéwng mysl tekstu;

dostrzega relacje miedzy czesciami wypowiedzi (np. tytut, wstep, roz-
winiecie, zakoniczenie);

odrdznia zawarte w tekscie informacje wazne od drugorzednych;
odrdznia informacje o faktach od opinii;

charakteryzuje komiks jako tekst kultury; wskazuje charakterystyczne
dla niego cechy;

rozumie swoistosc¢ tekstow kultury przynaleznych do: literatury, teatru,
filmu, muzyki, sztuk plastycznych i audiowizualnych;

wyodrebnia elementy sktadajgce sie na spektakl teatralny (gra aktorska,
rezyseria, dekoracja, charakteryzacja, kostiumy, rekwizyty, muzyka);
wyodrebnia elementy dzieta filmowego i telewizyjnego (scenariusz, re-
zyseria, ujecie, gra aktorska, muzyka); wskazuje cechy charakterystycz-
ne przekazéw audiowizualnych (filmu, programu informacyjnego, pro-
gramu rozrywkowego);

rozumie, czym jest adaptacja utworu literackiego (np. filmowa, scenicz-
na, radiowa) oraz wskazuje réznice miedzy tekstem literackim a jego
adaptacjg;

odnosi tresci tekstow kultury do wtasnego doswiadczenia;

dokonuje odczytania tekstdw poprzez przektad intersemiotyczny (np.
rysunek, drama, spektakl teatralny);

Swiadomie i z uwagq odbiera filmy, koncerty, spektakle, programy ra-
diowe i telewizyjne, zwtaszcza adresowane do dzieci i mtodziezy.

Il. Ksztatcenie jezykowe.
1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen:

1)

2)

3)

4)

5)

rozpoznaje w wypowiedziach czesci mowy (czasownik, rzeczownik,
przymiotnik, przystéwek, liczebnik, zaimek, przyimek, spdjnik, partyku-
ta, wykrzyknik) i okresla ich funkcje w tekscie;

odrdznia czesci mowy odmienne od nieodmiennych;

dostrzega role czasownika w wypowiedzi, odréznia czasowniki dokona-
ne od niedokonanych, rozpoznaje bezosobowe formy czasownika: for-
my zakoriczone na -no, -to, konstrukcje z ,,sie”; rozumie ich znaczenie
w wypowiedzeniu oraz funkcje w tekscie;

rozpoznaje formy przypadkow, liczby, osoby, czasu, trybu i rodzaju gra-
matycznego odpowiednio: rzeczownika, przymiotnika, liczebnika, cza-
sownika i zaimka oraz okre$la ich funkcje w wypowiedzi; oddziela te-
mat fleksyjny od koricowki;

rozumie konstrukcje strony biernej i czynnej czasownika, przeksztatca
konstrukcje strony biernej i czynnej i odwrotnie, odpowiednio do celu
i intencji wypowiedzi;

13
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6)
7)

8)
9)
10)

11)

12)

13)

stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazéw odmiennych;
poprawnie stopniuje przymiotniki i przystéwki, rozumie ich role w opi-
sie $wiata oraz uzywa we wtasciwych kontekstach;

nazywa czesci zdania i rozpoznaje ich funkcje sktadniowe w wypowie-
dzeniach (podmiot, orzeczenie, dopetnienie, przydawka, okolicznik);
okresla funkcje wyrazéw poza zdaniem, rozumie ich znaczenie i po-
prawnie stosuje w swoich wypowiedziach;

rozpoznaje zwigzki wyrazéw w zdaniu, wyrdznia czton nadrzedny i pod-
rzedny oraz typy zwigzkow;

rozpoznaje typy wypowiedzen, uwzgledniajgc cel wypowiedzi: wypo-
wiedzenia oznajmujgce, pytajace i rozkazujgce — rozumie ich funkcje
i je stosuje;

rozpoznaje w tekscie typy wypowiedzen: zdanie pojedyncze, zdania
ztozone (podrzednie i wspétrzednie), rownowazniki zdan, rozumie ich
funkcje i stosuje w praktyce jezykowej;

przeksztatca konstrukcje sktadniowe, np. zdania ztozone w pojedyncze
i odwrotnie, zdania w rownowazniki zdan i odwrotnie.

2. Zrdznicowanie jezyka. Uczen:

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)

9)

wskazuje gtéwne cechy jezyka méwionego i jezyka pisanego;
postuguje sie oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczyzny;

uzywa stylu stosownego do sytuacji komunikacyjnej;

rozumie dostowne i przenosne znaczenie wyrazéw w wypowiedzi; roz-
poznaje wyrazy wieloznaczne, rozumie ich znaczenie w tekscie oraz
Swiadomie wykorzystuje do tworzenia wiasnych wypowiedzi;
rozpoznaje w wypowiedziach zwigzki frazeologiczne, dostrzega ich bo-
gactwo, rozumie ich znaczenie oraz poprawnie stosuje w wypowiedziach;
rozpoznaje stownictwo neutralne i wartosciujace, rozumie ich funkcje
w tekscie;

dostosowuje sposéb wyrazania sie do zamierzonego celu wypowiedzi;
rozrdznia synonimy, antonimy, rozumie ich funkcje w tekscie i stosuje
we wiasnych wypowiedziach;

zna i stosuje zasady spéjnosci formalnej i semantycznej tekstu.

3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczen:

1)

2)
3)

4)
5)

6)
7)

identyfikuje tekst jako komunikat; rozréznia typy komunikatu: informa-
cyjny, literacki, reklamowy, ikoniczny;

identyfikuje nadawce i odbiorce wypowiedzi;

okresla sytuacje komunikacyjng i rozumie jej wptyw na ksztatt wy-
powiedzi;

rozpoznaje znaczenie niewerbalnych srodkéw komunikacji (np. gest,
mimika, postawa ciata);

rozumie pojecie gtoska, litera, sylaba, akcent; zna i stosuje reguty ak-
centowania wyrazow;

stosuje intonacje poprawng ze wzgledu na cel wypowiedzi;

rozumie, na czym polega etykieta jezykowa i stosuje jej zasady.
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4. Ortografia i interpunkcja. Uczen:

1)

2)

pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym oraz stosuje reguty
pisowni;
poprawnie uzywa znakéw interpunkcyjnych: kropki, przecinka, zna-
ku zapytania, znaku wykrzyknika, cudzystowu, dwukropka, srednika,
nawiasu.

lll. Tworzenie wypowiedzi.
1. Elementy retoryki. Uczen:

1)

2)
3)
4)

5)
6)

uczestniczy w rozmowie na zadany temat, wydziela jej czesci, sygnaty
konstrukcyjne wzmacniajgce wiez miedzy uczestnikami dialogu, ttuma-
czace sens;

rozrdznia argumenty odnoszace sie do faktéw i logiki oraz odwotujace
sie do emocji;

tworzy logiczng, semantycznie petng i uporzadkowang wypowiedz, sto-
sujgc odpowiednig do danej formy gatunkowej kompozycje i uktad gra-
ficzny; rozumie role akapitéw w tworzeniu catosci myslowej wypowiedzi;
dokonuje selekcji informacji;

zna zasady budowania akapitow;

rozrdznia i wskazuje srodki perswazji, rozumie ich funkcje.

2. Mowienie i pisanie. Uczen:

1)

2)

3)
4)
5)
6)

7)

8)

9)

tworzy spdjne wypowiedzi w nastepujgcych formach gatunkowych:
dialog, opowiadanie (twdrcze, odtwdrcze), opis, list, sprawozdanie
(z filmu, spektaklu, wydarzenia), dedykacja, zaproszenie, podziekowa-
nie, ogtoszenie, zyczenia, opis przezy¢ wewnetrznych, charakterystyka,
tekst o charakterze argumentacyjnym;

wygtasza z pamieci tekst, ze zrozumieniem oraz odpowiednig intona-
cjg, dykcja, wiasciwym akcentowaniem, z odpowiednim napieciem
emocjonalnym i z nastepstwem pauz;

tworzy plan odtworczy i twdrczy tekstu;

redaguje notatki;

opowiada o przeczytanym tekscie;

rozroznia wspotczesne formy komunikatéw (np. e-mail, SMS) i odpo-
wiednio sie nimi postuguje, zachowujgc zasady etykiety jezykowej;
tworzy opowiadania zwigzane z trescig utworu, np. dalsze losy boha-
tera, komponowanie poczatku i zakoriczenia na podstawie fragmentu
tekstu lub na podstawie ilustracji;

redaguje scenariusz filmowy na podstawie fragmentéw ksigzki oraz
wtasnych pomystéw;

wykorzystuje wiedze o jezyku w tworzonych wypowiedziach.

IV. Samoksztatcenie. Uczen:

1)
2)
3)

doskonali ciche i gtosne czytanie;

doskonali rézne formy zapisywania pozyskanych informacji;

korzysta z informacji zawartych w réznych Zrédtach, gromadzi wiado-
mosci, selekcjonuje informacje;
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4) znaistosuje zasady korzystania z zasobdw bibliotecznych (np. w biblio-
tekach szkolnych oraz on-line);

5) korzysta ze stownikéw ogdlnych jezyka polskiego, takze specjalnych,
oraz stownika terminow literackich;

6) zwraca uwage na typy definicji stownikowych, okresla ich swoistos¢;

7) rozwija umiejetnos$¢ krytycznej oceny pozyskanych informacji;

8) poznaje zycie kulturalne swojego regionu;

9) rozwija umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologia infor-
macyjng oraz zasobami internetowymi i wykorzystuje te umiejetnosci
do prezentowania wtasnych zainteresowan.

Lektury obowigzkowe:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)
10)
11)
12)
13)
14)

15)

16)

17)

18)

Jan Brzechwa, Akademia Pana Kleksa;

Janusz Christa, Kajko i Kokosz. Szkota latania (komiks);

René Goscinny, Jean-Jacques Sempé, Mikotajek (wybdér opowiadan);

Rafat Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi;

Ignacy Krasicki, wybrane bajki;

Clive Staples Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, czarownica i stara szafa;

Adam Mickiewicz, Powrdt taty, Pani Twardowska, Pan Tadeusz (fragmenty,
w tym: opisy, zwyczaje i obyczaje, polowanie i koncert Wojskiego);

Ferenc Molndr, Chtopcy z Placu Broni;

Bolestaw Prus, Katarynka;

Juliusz Stowacki, W pamietniku Zofii Bobréwny;

John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem:;

Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy;

Joézef Wybicki, Mazurek Dgbrowskiego;

Wybrane mity greckie, w tym mit o powstaniu $wiata oraz mity o Promete-
uszu, o Syzyfie, o Demeter i Korze, o Dedalu i Ikarze, o Heraklesie, o Tezeuszu
i Ariadnie, o Orfeuszu i Eurydyce;

Biblia: stworzenie Swiata i cztowieka oraz wybrane przypowiesci ewange-
liczne, w tym o siewcy, o talentach, o pannach roztropnych, o mitosiernym
Samarytaninie;

Wybrane podania i legendy polskie, w tym o Lechu, o Piascie, o Kraku i Wandzie;
Wybrane basnie polskie i europejskie, w tym: Charles Perrault, Kopciuszek,
Aleksander Puszkin, Bajka o rybaku i rybce;

Wybrane wiersze Wtadystawa Betzy, Jana Brzechwy, Konstantego lldefonsa
Gatczynskiego, Zbigniewa Herberta, Anny Kamienskiej, Joanny Kulmowej,
Adama Mickiewicza, Czestawa Mitosza, Tadeusza Rézewicza, Juliusza Stowac-
kiego, Leopolda Staffa, Juliana Tuwima, Jana Twardowskiego oraz piesni i pio-
senki patriotyczne.

Lektury uzupetniajace (obowigzkowo dwie w kazdym roku szkolnym), na przyktad:
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1)
2)
3)
4)
5)

Adam Bahdaj, Kapelusz za 100 tysiecy;

Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogrdd lub inna powies¢;
Lewis Carroll, Alicja w Krainie Czardw;

Aleksander Dumas, Trzej muszkieterowie;

Olaf Fritsche, Skarb Troi;
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6) Joseph Rudyard Kipling, Ksiega dzungli;
7) Janusz Korczak, Krél Macius Pierwszy;
8) Marcin Koziot, Skrzynia Wtadcy Piorundw;
9) Selma Lagerlof, Cudowna podréz;
10) Stanistaw Lem, Cyberiada (fragmenty);
11) Kornel Makuszynski, wybrana powies¢;
12) Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo;
13) Karol May, Winnetou;
14) Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgdrza;
15) Matgorzata Musierowicz, wybrana powies¢;
16) Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze;
17) Edmund Niziurski, Sposéb na Alcybiadesa;
18) Sat-Okh, Biaty Mustang;
19) Henryk Sienkiewicz, Janko Muzykant;
20) Alfred Szklarski, wybrana powies¢;
21) Mark Twain, Przygody Tomka Sawyera;
22) Wybrane pozycje z serii Nazywam sie... (np. Mikotaj Kopernik, Fryderyk Cho-
pin, Maria Curie-Sktodowska, Jan Pawet Il i in.)
lub inne utwory literackie i teksty kultury wybrane przez nauczyciela.

Klasy VIIi VI

Uczen spetnia wymagania okreslone dla klas IV-VI.
I.  Ksztatcenie literackie i kulturowe.
1. Czytanie utworodw literackich. Uczen:

1) rozpoznaje rodzaje literackie: epika, liryka i dramat; okresla cechy cha-
rakterystyczne dla poszczegdlnych rodzajow i przypisuje czytany utwor
do odpowiedniego rodzaju;

2) rozréznia gatunki epiki, liryki, dramatu, w tym: pamietnik, komedia,
fraszka, sonet, piesn, tren, ballada, epopeja, tragedia — i wymienia ich
podstawowe cechy oraz wskazuje cechy gatunkowe czytanych utwo-
row literackich;

3) wskazuje elementy dramatu (rodzaj): akt, scena, tekst gtéwny, didaska-
lia, monolog, dialog;

4) rozpoznaje w tekscie literackim: neologizm, eufemizm, poréwnanie ho-
meryckie, inwokacje, symbol, alegorie i okresla ich funkcje;

5) zna pojecie komizmu, rozpoznaje jego rodzaje w tekstach oraz okresla
ich funkcje;

6) zna pojecie ironii, rozpoznaje jg w tekstach oraz okresla jej funkcje;

7) okresla w poznawanych tekstach problematyke egzystencjalng i pod-
daje ja refleksji;

8) okresla wartosci estetyczne poznawanych tekstéw literackich;

9) wykorzystuje w interpretacji utworéow literackich odwotfania do war-
tosci uniwersalnych zwigzane z postawami spotecznymi, narodowymi,
religijnymi, etycznymi i dokonuje ich hierarchizacji;
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10)

11)

12)

wykorzystuje w interpretacji tekstéw literackich elementy wiedzy o hi-
storii i kulturze;

wykorzystuje w interpretacji utworodw literackich potrzebne konteksty,
np. biograficzny, historyczny, historycznoliteracki, kulturowy, filozoficz-
ny, spoteczny;

recytuje utwor literacki w interpretacji zgodnej z jego tematem i stylem.

2. Odbidr tekstow kultury. Uczen:

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7)

wyszukuje w tekscie potrzebne informacje oraz cytuje odpowiednie frag-
menty tekstu publicystycznego, popularnonaukowego lub naukowego;
porzadkuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie;
interpretuje dzieta sztuki (obraz, grafika, rzezba, fotografia);

dostrzega rdznice miedzy literaturg piekna a literaturg naukowa, popular-
nonaukowa, publicystyka i okresla funkcje tych rodzajow pismiennictwa;
rozpoznaje gatunki dziennikarskie: reportaz, wywiad, artykut, felieton
i okresla ich podstawowe cechy;

okresla wartosci estetyczne poznawanych tekstow kultury;

znajduje w tekstach wspodtczesnej kultury popularnej (np. w filmach,
komiksach, piosenkach) nawigzania do tradycyjnych watkéw literac-
kich i kulturowych.

Ksztatcenie jezykowe.
1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen:

1)

2)

3)
4)

5)
6)

7)

rozumie mechanizm upodobnien fonetycznych, uproszczen grup spot-
gtoskowych i utraty dZzwiecznosci w wygtosie; rozumie rozbieznosci
miedzy mowg a pismem;

rozpoznaje wyraz podstawowy i wyraz pochodny; rozumie pojecie
podstawy stowotworczej; w wyrazie pochodnym wskazuje temat sto-
wotwoérczy i formant; okresla rodzaj formantu, wskazuje funkcje for-
mantéw w nadawaniu znaczenia wyrazom pochodnym, rozumie realne
i stowotwdrcze znaczenie wyrazu, rozpoznaje rodzine wyrazow, tgczy
wyrazy pokrewne, wskazuje rdzen;

zna zasady tworzenia wyrazow ztozonych, odrdznia ich typy;
rozpoznaje imiestowy, rozumie zasady ich tworzenia i odmiany, po-
prawnie stosuje imiestowowy réwnowaznik zdania i rozumie jego funk-
cje; przeksztatca go na zdanie ztozone i odwrotnie;

rozrdéznia wypowiedzenia wielokrotnie ztozone;

odréznia mowe zalezng i niezalezng, przeksztatca mowe zalezng na nie-
zalezng i odwrotnie;

rozumie i stosuje zasady dotyczgce wyjatkéw od reguty polskiego akcentu.

2. Zrdznicowanie jezyka. Uczen:

1)

dostrzega zréznicowanie stownictwa, w tym rozpoznaje stownictwo
ogoélnonarodowe i stownictwo o ograniczonym zasiegu (np. terminy na-
ukowe, archaizmy, kolokwializmy); rozpoznaje wyrazy rodzime i zapo-
zyczone, zna typy skrétow i skrotowcow — okresla ich funkcje w tekscie;



2)

3)
4)
5)
6)
7)

Szkota podstawowa — jezyk polski

rozpoznaje nazwy osobowe i miejscowe, rodzaje nazw miejscowych,
uzywa poprawnych form gramatycznych imion, nazwisk, nazw miejsco-
wych i nazw mieszkancow;

zna sposoby wzbogacania stownictwa;

rozumie znaczenie homonimow;

wyrdznia Srodowiskowe i regionalne odmiany jezyka;

rozrdznia tresc i zakres znaczeniowy wyrazu;

rozumie pojecie stylu, rozpoznaje styl potoczny, urzedowy, artystyczny,
naukowy, publicystyczny.

3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczen:

1)

2)
3)

rozumie, na czym polega grzecznosc jezykowa i stosuje jg w wypo-
wiedziach;

rozrdznia norme jezykowa wzorcowg oraz uzytkowa i stosuje sie do nich;
rozumie, na czym polega btad jezykowy.

4. Ortografia i interpunkcja. Uczen:

1)
2)
3)

4)

wykorzystuje wiedze o wymianie gtosek w wyrazach pokrewnych oraz
w tematach fleksyjnych wyrazéw odmiennych;

poprawnie przytacza cudze wypowiedzi, stosujac odpowiednie znaki
interpunkcyjne;

wykorzystuje wiedze o réznicach w pisowni samogtosek ustnych i noso-
wych, spotgtosek twardych i miekkich, dzwiecznych i bezdzwiecznych;
zna zasady pisowni wyrazéw nieodmiennych i pisowni partykuty , nie”
z réznymi czeSciami mowy.

lll. Tworzenie wypowiedzi.
1. Elementy retoryki. Uczen:

1)
2)

3)

4)
5)
6)
7)

8)

funkcjonalnie wykorzystuje srodki retoryczne oraz rozumie ich oddzia-
tywanie na odbiorce;

gromadzi i porzagdkuje materiat rzeczowy potrzebny do tworzenia
wypowiedzi; redaguje plan kompozycyjny wtasnej wypowiedzi;
tworzy wypowiedz, stosujgc odpowiednia dla danej formy gatunkowej
kompozycje oraz zasady spdjnosci jezykowej miedzy akapitami; rozu-
mie role akapitow jako spdjnych catosci myslowych w tworzeniu wypo-
wiedzi pisemnych oraz stosuje rytm akapitowy (przeplatanie akapitow
dtuzszych i krétszych);

wykorzystuje znajomosc¢ zasad tworzenia tezy i hipotezy oraz argumen-
tow przy tworzeniu rozprawki oraz innych tekstéw argumentacyjnych;
odrdéznia przyktad od argumentu;

przeprowadza wnioskowanie jako element wywodu argumentacyjnego;
zgadza sie z cudzymi pogladami lub polemizuje z nimi, rzeczowo uza-
sadniajgc wtasne zdanie;

rozpoznaje i rozroznia Srodki perswazji i manipulacji w tekstach rekla-
mowych, okresla ich funkcje;
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2.

9) rozpoznaje manipulacje jezykowg i przeciwstawia jej zasady etyki
wypowiedzi.

Moéwienie i pisanie. Uczen:

1) tworzy spdjne wypowiedzi w nastepujacych formach gatunkowych: re-
cenzja, rozprawka, podanie, zyciorys, CV, list motywacyjny, przemowie-
nie, wywiad;

2) wykonuje przeksztatcenia na tekscie cudzym, w tym skraca, streszcza,
rozbudowuje i parafrazuje;

3) formutuje pytania do tekstu;

4) dokonuje interpretacji glosowej czytanych i wygtaszanych tekstow.

IV. Samoksztatcenie. Uczen:

1)
2)
3)
4)

5)
6)

7)
8)

rzetelnie, z poszanowaniem praw autorskich, korzysta z informacji;

rozwija swoje uzdolnienia i zainteresowania;

uczestniczy w zyciu kulturalnym w swoim regionie;

uczestniczy w projektach edukacyjnych (np. tworzy réznorodne prezentacje,
projekty wystaw, realizuje krétkie filmy z wykorzystaniem technologii multi-
medialnych);

pogtebia swojg wiedze przedmiotowg i uczestniczy w wyktadach publicznych,
konkursach itp.;

rozwija umiejetnosci samodzielnej prezentacji wynikdw swojej pracy;

rozwija nawyki systematycznego uczenia sie;

rozwija umiejetnos¢ krytycznego myslenia i formutowania opinii.

Lektury obowigzkowe:

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)
9)
10)
11)
12)

Charles Dickens, Opowiesc wigilijna;

Aleksander Fredro, Zemsta;

Jan Kochanowski, wybér fraszek, piesni i trenéw, w tym tren |, V, VII i VIII;
Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec;

Ignacy Krasicki, Zona modna;

Adam Mickiewicz, Reduta Ordona, Smier¢ Putkownika, Switezianka, Dziady
czesé I, wybrany utwor z cyklu Sonety krymskie, Pan Tadeusz (catos¢);
Antoine de Saint-Exupéry, Maty Ksigze;

Henryk Sienkiewicz, Quo vadis, Latarnik;

Juliusz Stowacki, Balladyna;

Stefan Zeromski, Syzyfowe prace;

Stawomir Mrozek, Artysta;

Melchior Wankowicz, Ziele na kraterze (fragmenty), Tedy i owedy (wybrany
reportaz).

Wybrane wiersze poetéw wskazanych w klasach IV-VI, a ponadto Krzysztofa Kamila Ba-
czynskiego, Stanistawa Baranczaka, Cypriana Norwida, Bolestawa LeSmiana, Mariana He-
mara, Jarostawa Marka Rymkiewicza, Wistawy Szymborskiej, Kazimierza Wierzynskiego,
Jana Lechonia, Jerzego Lieberta oraz fraszki Jana Sztaudyngera i aforyzmy Stanistawa
Jerzego Leca.
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Lektury uzupetniajace (obowigzkowo dwie w kazdym roku szkolnym), na przyktad:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)
11)

Miron Biatoszewski, Pamietnik z powstania warszawskiego (fragmenty);
Agatha Christie, wybrana powies¢ kryminalna;

Arkady Fiedler, Dywizjon 303;

Ernest Hemingway, Stary cztowiek i morze;

Barbara Kosmowska, Poztacana rybka;

Jan Pawet Il, Przekroczy¢ prog nadziei (fragmenty);

Nancy H. Kleinbaum, Stowarzyszenie Umartych Poetdw;

Henryk Sienkiewicz, Krzyzacy;

Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani Réza;

Melchior Wankowicz, Monte Cassino (fragmenty);

Karolina Lanckororiska, Wspomnienia wojenne 22 IX 1939-5 IV 1945 (fragmenty)

lub inne utwory literackie i teksty kultury wybrane przez nauczyciela, w tym wiersze po-
etow wspotczesnych i reportaze.

Warunki i sposdéb realizacji

Klasy IV-VIII szkoty podstawowe]j to okres ksztattowania sposobdéw poznawania Swia-
ta i postaw wobec niego, poznawania kultury i jej wytwordw, rozwijania umiejetnosci
komunikowania sie z innymi ludZmi, doskonalenia myslenia konkretnego oraz abstrak-
cyjnego. To réwniez czas formowania indywidualnej osobowosci i charakteru mtodego
cztowieka oraz internalizacji systemu wartosci, w tym szczegdlnie prawdy, dobra i piekna.

Zadaniem nauczyciela jezyka polskiego na Il etapie edukacyjnym jest przede wszystkim:

1)

2)
3)

4)
5)

6)

7)

8)

9)

wychowywanie swiadomego odbiorcy i uczestnika kultury, szczegdlnie dziet
literackich;

rozwijanie poczucia tozsamosci narodowej oraz szacunku dla tradycji;
rozwijanie w uczniu ciekawosci $wiata, motywacji do poznawania kultury wta-
snego regionu oraz dziedzictwa narodowego;

ksztattowanie postawy otwartosci wobec innych kultur i szacunku dla ich
dorobku;

rozwijanie umiejetnos$ci komunikowania sie w réznych sytuacjach oraz spraw-
nego postugiwania sie jezykiem polskim w zaleznosci od celu wypowiedzi;
rozwijanie umiejetnosci formutowania mysli, operowania bogatym stownic-
twem oraz wykorzystywania go do opisywania Swiata, oceniania postaw i za-
chowan ludzkich z zachowaniem zasad etyki i kultury jezyka;

ksztatcenie umiejetnosci postugiwania sie réznymi gatunkami wypowiedzi
ustnej i pisemnej, potrzebnymi w dalszej edukacji oraz réznych sytuacjach
zyciowych;

ksztattowanie samodzielnosci w docieraniu do informacji, rozwijanie umiejet-
nosci ich selekcjonowania, krytycznej oceny oraz wykorzystania we wtasnym
rozwoju;

wychowanie do przyjmowania aktywnych postaw w zyciu i brania odpowie-
dzialnosci za wtasne czyny.
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Praca nauczyciela jezyka polskiego w klasach IV-VIII szkoty podstawowej obejmuje tworze-
nie sytuacji sprzyjajacych rozwojowi zainteresowan uczniow i ich zdolnosci poznawczych.

Nauczyciel w organizowaniu procesu dydaktycznego jest zobowigzany do stosowania
rozwigzan metodycznych, ktére zapewnig integracje ksztatcenia literackiego, jezykowego
i kulturowego oraz rozwdj intelektualny i emocjonalny uczniom o réznym typie inteligen-
cji. W swojej pracy powinien wykorzystywa¢ metody takie jak dyskusja i debata, drama
lub projekt edukacyjny, ktére wspomagajg rozwdj samodzielnego docierania do informa-
cji i prezentowania efektéw ksztatcenia przez uczniéw.

Komentarz do podstawy programowej przedmiotu jezyk polski
na Il etapie edukacyjnym

Wioletta Kozak
Ogolne zatozenia zmian

W nowej podstawie programowej* zastosowano metodologie, zgodnie z ktorg cele
ksztatcenia zostaty zapisane w jezyku wymagan ogdlnych, a tresci nauczania oraz oczeki-
wane umiejetnosci uczniéw zapisano jako wymagania szczegétowe. Poréwnanie nowej
podstawy programowej z podstawg opublikowang jako Rozporzgdzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztafcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 2009 r.
nr 4, poz. 17)° pozwala sformutowac nastepujgce wnioski:

¢ Nowa podstawa programowa formutuje jasne dla nauczyciela wymagania wo-
bec szkolnych osiggnie¢ uczniéw konczacych kolejne etapy ksztatcenia.

e Zadaniem catego systemu edukacyjnego (szkdt, systemu egzaminacyjnego)
jest: przygotowanie ucznia do dalszego ksztatcenia, do uczestnictwa w kultu-
rze, rozwijanie u niego szacunku dla wiedzy oraz sprawdzenie rzeczywistych
osiggniec¢ ucznidéw z punktu widzenia wymagan podstawy programowe;j.

¢ Nowa podstawa jasno okresla wymagania egzaminacyjne jako tozsame z jej
wymaganiami.

4 W niniejszym tekscie okre$lenie ‘nowa podstawa programowa’ oznacza Rozporzgdzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetno-
sprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej
szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqgcej do pracy oraz ksztafcenia
ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 r., poz. 356), natomiast okreslenie ‘stara podstawa programo-
wa’ — Rozporzqgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 2009 r. nr
4, poz. 17) i Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej (Dz.U. z 2012 r., poz. 977).

> Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 2009 r. nr 4,
poz. 17) zostato uchylone w 2012 r. poprzez wprowadzenie Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej (Dz.U. z 2012 r., poz. 977), przy czym podstawa
programowa dla przedmiotu jezyk polski pozostata bez zmian.
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e W zakresie specyfiki przedmiotu, jakim jest jezyk polski, w nowej podstawie
znacznie zréznicowano Zrédta inspiracji oraz sposoby uzasadniania swoich
stanowisk, co oznacza, ze wykorzystano wiele metodologii badan literackich,
jezykoznawczych i kulturoznawczych, dostosowano je do wymagan szkolnych.
Dokonano teoretycznej syntezy, gdyz mozna zauwazy¢ na réznych ptaszczy-
znach nowej podstawy elementy strukturalizmu (analiza), hermeneutyki (in-
terpretacja) oraz takich dyscyplin naukowych jak pedagogika, antropologia
i innych.

¢ Nowa podstawa zaktada powrét do uporzadkowanej, systematycznej wiedzy
jako podstawy ksztattowania umiejetnosci.

¢ Nowa podstawa wpisuje w swoje tresci funkcjonalne podejscie do nauki o jezy-
ku oraz integralnie traktuje zagadnienia jezyka i komunikacji, literatury i kultu-
ry. Znajduje w niej odbicie przekonanie, ze jezyk nie tylko stuzy jako narzedzie
komunikacji, ale takze istnieje jako najwazniejszy sktadnik kultury, natomiast
poznawanie kategorii gramatycznych przez uczniow w wieku szkolnym rozwija
w nich umiejetno$¢ myslenia abstrakcyjnego, a nauka sktadni ksztatci umiejet-
no$¢ myslenia logicznego.

¢ Nowa podstawa wprowadza po raz pierwszy w sposob systemowy elementy
retoryki do podstawy programowej przedmiotu jezyk polski.

e Teksty literackie w nowej podstawie stanowig punkt wyjscia do refleksji, pro-
wadzg ucznia do zintegrowanego rozwoju oraz zakorzenienia w tradycji i kul-
turze narodowej, a takze w wartosciach.

e Nowa podstawa sytuuje ucznia w nowych uwarunkowaniach spoteczno-
-kulturowych, podkresla przy tym role wspdlnoty kulturowej w ksztattowa-
niu jego tozsamosci narodowej i osobowej. Postrzega ucznia nie jako pod-
miot zbiorowy czy byt abstrakcyjny, lecz jako podmiot konkretny, istniejgcy
w okreslonej rzeczywistosci spotecznej, zakorzeniony w lokalnej i uniwer-
salnej kulturze oraz wyposazony w bagaz psychologiczny, historyczny i po-
koleniowy. U aksjologicznego podtoza nowego ujecia celdw ksztatcenia oraz
wymagan stojg dobro ucznia i jego wszechstronny rozwéj. Przyjete rozwigza-
nia, w tym koniecznos$¢ dostosowywania programéw nauczania do potrzeb
i mozliwosci danego zespotu klasowego, silnie zwigzane zostaty z humani-
stycznymi koncepcjami pedagogicznymi. Jedng z nich jest teoria Aleksandra
Kaminskiego®, wedtug ktérej wychowawca nie stawia siebie ponad ani poza
mtodziezg, lecz wsrdd niej. Z nowszych koncepcji uwzgledniono postulaty Je-
rome’a Brunera: uczenie sie jako proces aktywny, samodzielnos¢ w zdoby-
waniu wiedzy, dziatania motywacyjne nauczyciela, uwarunkowania procesu
uczenia sie, elementy psychologii kulturowej (myslenie cztowieka jest zawsze
usytuowane w kontekscie kultury)’. W obu koncepcjach, przy istnieniu zasad-
niczych rdéznic, nauczyciel jest czynny razem z mtodymi i wsréd mtodych.

& Kaminski, A., (1948), Nauczanie i wychowanie metodq harcerskg, Warszawa: Nasza Ksiegarnia, s. 3.
7 Bruner, J., (2006), Kultura edukacji, Krakéw: Universitas.
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Zmiany i ich uzasadnienie na ptaszczyznie
celéw ksztatcenia — wymagan ogdlnych

Nowa podstawa w zasadniczy sposdb zmienia paradygmat myslenia o jezyku polskim
jako najwazniejszym przedmiocie w szkolnej edukacji. Przede wszystkim eksponuje jego
trzy podstawowe zatozenia:

1.

Przedmiot jezyk polski to czynnik kulturotwoérczy, budujgcy miedzypokolenio-
wy kod wspdlnotowy, ksztattujgcy poczucie tozsamosci narodowej, kulturowej
i indywidualnej, zaréwno w kontekscie tradycji, jak i wspotczesnosci. Stad tez
celem szkoty, poza przekazywaniem wiedzy i ksztatceniem umiejetnosci z nig
zwigzanych, jest dziatanie formacyjne rozumiane jako rozwijanie podmioto-
wosci ucznia, wychowanie do samodzielnosci, odpowiedzialnosci w oparciu
o przekonanie, ze dzieki obcowaniu z kulturg tworzone sg podwaliny tadu
w $wiecie. To poznawanie swiata symboli i znakdw prowadzi do poznawania
siebie: ,Wiedza o tym, kim jestem, to w rzeczywistosci cata wigzka wiadomosci
o tym, jaka zajmuje pozycje. Moja tozsamosc¢ okreslona jest przez wiezi i iden-
tyfikacje, stanowigce ramy lub horyzont, wewnatrz ktérych moge w kazdym
konkretnym przypadku prébowac ustalié, co jest dobre czy wartosciowe, co
powinienem zrobi¢, co popieram, a czemu sie przeciwstawiam. Innymi stowy,
tylko wewnatrz tego horyzontu potrafie zajgc¢ jakiekolwiek stanowisko”®.
Przedmiot jezyk polski to czynnik aksjologiczny, dzieki ktéremu oprdcz ucze-
nia faktow ktadzie sie duzy nacisk na dostrzeganie wartosci obecnych w litera-
turze oraz innych tekstach kultury. Cztowiek jest bytem stojgcym wobec warto-
$ci i na realizacje tych wartosci niejako ,skazanym”, jesli tylko naprawde chce
by¢ cztowiekiem?®. Szkolna edukacja ma za zadanie wprowadzanie cztowieka
w $Swiat wartosci, ksztattowanie w nim pragnienia i potrzeby ich odkrywania
oraz wrazliwosci na piekno, rozwijanie zdolnosci odrézniania dobra od zfa jako
podstawy do konstruowania wtasnego swiatopogladu, odnalezienie sie w — jak
to nazywa Maria Jedrychowska — ,,pejzazu aksjologicznym”, okreslenie w nim
swojego miejsca poprzez zdefiniowanie wtasnej tozsamosci etycznej™.
Przedmiot jezyk polski to czynnik spoteczny w perspektywie zaistnienia
ucznidow na rynku pracy, zwtfaszcza dla zatozen gospodarki innowacyjnej. Au-
torzy podstawy bardzo duzy nacisk ktada na:
a) praktyczne zastosowanie efektow pracy z lekturg i umiejetnosci inter-
pretacji tekstu kultury, tj.
e ksztatcenie kompetencji kulturowych (zdolnos¢ rozumienia réz-
nego rodzaju komunikatow, interpretacja),
e rozwijanie wyobrazni (kreatywnos¢, przewidywanie), intelektu
(wnioskowanie), inteligencji emocjonalnej i systemu wartosci
(ocenianie);
b) funkcjonalne wprowadzenie elementéw retoryki;

8 Tylor Ch., (2001), Zrédta podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, s. 53.

9 Strozewski W., (1992), O stawaniu sie cztowiekiem, [w:] tenze, W kregu wartosci, Krakdéw: Znak , s. 38.
10 Jedrychowska M., (1998), Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturalno-literacka a problem ksztatce-
nia dydaktycznego polonistow. Refleksja teleologiczna, Krakdw: Wydawnictwo Edukacyjne, s. 69.
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c) ksztatcenie umiejetnosci tekstotwérczych pozwalajacych na:
e ksztatcenie umiejetnosci komunikowania sie w mowie i pismie,
e ksztatcenie umiejetnosci rozpoznawania intencji uczestnikow
komunikacji,
e rozwijanie funkcji spotecznych komunikacji stuzgcych budowaniu
i wzmacnianiu tozsamosci jej uczestnikow.

Do najwazniejszych celéw ksztatcenia — wymagan ogdlnych, pozwalajgcych realizowac
ww. zatozenia naleza:
e Ksztattowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i europejskiej,
szczegOlnie w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym.
e Ksztatcenie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej jako podsta-
wy tozsamosci narodowe;.
¢ Rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz jego funkcji w budowaniu
tozsamosci osobowej ucznia oraz wspdlnot: rodzinnej, narodowej i kulturowe;.
e Rozwijanie rozumienia twdrczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych
oraz formowanie odpowiedzialnosci za wtasne zachowania jezykowe.
e Poznawanie podstawowych zasad retoryki, w szczegdlnosci argumentowania,
oraz rozpoznawanie manipulacji jezykowej.
e Rozwijanie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata i zache-
canie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Zmiany i ich uzasadnienie na ptaszczyznie
tresci nauczania — wymagan szczegétowych

Ponizej zestawiono tresci nauczania — wymagania szczegétowe nowej podstawy progra-
mowej jezyka polskiego i podstawy jezyka polskiego opublikowanej w 2008 r., obowia-
zujacej od 1 wrzesnia 2009 r. i zachowanej w rozporzadzeniu MEN w sprawie podstaw
programowych z 2012 .1

PODSTAWA PROGRAMOWA

PODSTAWA PROGRAMOWA

0D 2009 ROKU

oD 2017 ROKU

I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie

1.  Ksziatceme hierackie 1 kulturowe. R

II. Kszlatceme jezykowe. e :
it II.  Analiza 1 mlerpretacja lekstow
M. Tworzenie wypowiedzi. Rty

V. Samoksztalcenie. III. Tworzenie wypowiedzi.

1 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 2009 r. nr 4,
poz. 17) zostato uchylone w 2012 r. poprzez wprowadzenie Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej (Dz.U. z 2012 r., poz. 977), przy czym podstawa
programowa dla przedmiotu jezyk polski pozostata bez zmian.
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Nowa podstawa programowa rozpisana zostata w czterech obszarach, natomiast stara
podstawa — w trzech. W nowej podstawie powrdcono do bardziej adekwatnej nazwy
poszczegdlnych obszaréw, oddajacych istote i filozofie dziatania szkoty, tj. ksztatcenia.

Pierwszym obszarem nowej podstawy jest ,Ksztatcenie literackie i kulturowe”, ktére
obejmuje czes$¢ zapisdw | obszaru starej podstawy tj. ,Odbioru wypowiedzi i wykorzy-
stania zawartych w nich informacji” oraz caty obszar Il ,Analiza i interpretacja tekstow
kultury”.

PONSTAWA PROGRAMOWA PODSTAWA PROGRAMOWA

oD 2017 ROKU oD 2009 ROKU

I. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie
I. Ksztalcenie literackie i kulturowe. zawartych w nich inf::-ym - :;y

L. Czytanie i sluchanie.
IL. Analiza i interpretacja tekstow
kultury.
2. Odbior tekstow kultury. 1. Wstepne rozpoznanie.
2. Analiza,
3. Interpretac)a.

1. Czylame ulworow literackich.

4. Wartoscl 1 wartosciowanie.

W pierwszym obszarze nowej podstawy — , Ksztatceniu literackim i kulturowym” — zmie-
niono przede wszystkim sposdb podejscia do czytania tekstu literackiego, wynikajgcy
z dotychczasowego nieprecyzyjnego okreslenia dziatan analitycznych i interpretacyjnych.

Autorom nowej podstawy programowej przyswiecata idea tgczenia réznych metodologii
w organizowaniu dialogu ucznia z tekstami literackimi i innymi tekstami kultury. Tego typu
mozliwosci czytania stwarza m.in. hermeneutyczna koncepcja lektury, zgodnie z ktéra:
e przedmiotem interpretacji jest znaczenie samego tekstu, odkrywanie jego
sensu, czynienie bliskim, ,,swoim” czegos, co byto obce, ,cudze”;
e interpretacja to forma samopoznania, wzbogacenia mozliwosci wtasnego
sposobu istnienia;
e obcowanie z tekstami kultury to forma obcowania z tradycjg kulturowa, prze-
zwyciezeniem dzielgcego od niej dystansu;
* znaczenie tekstu powstaje w toku interpretacji, przez przyswojenie go, tzn. od-
niesienie zawartego w nim przekazu do sytuacji egzystencjalnej interpretatora®.

Proces interpretacji mozna przedstawi¢ nastepujaco:

1) Czytelnik dokonuje najpierw projektu sensu catosci, na ktéry wptyw maja
przede wszystkim — w planie indywidualnym — okreslone oczekiwania po-
znajgcego, jego uprzednia wiedza, $wiat wartosci, gust artystyczny czy smak
estetyczny; w planie spoteczno-historycznym — doswiadczenia wyptywajgce

12 7ob. Myrdzik B., (1999), Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin: Wydawnictwo UMCS; tenze,
(2006), Zrozumiec siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin: Wydawnictwo UMCS; Tison-
czyk T., Wasko A, (red.), (2013), W strone hermeneutyki kultury, Krakow: Wydawnictwo WAM.
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ze wspotczesnosci i przesztosci. Proces przyswajania utworu w planie indy-
widualnym przypomina bezposrednie zanurzenie sie w swiat obcy jezykowo.
Mozna te umiejetno$¢ nazwac czytaniem ze zrozumieniem albo obrazowo
poréwnad do tworzenia przektadu z obcego jezyka na wiasny.

2) Druga fazg jest interpretacja jako odkrywanie czegos zakrytego, obcego, nie-
jasnego w dziele, co jednak zastuguje na odkrycie.

3) Trzeciafazato aplikacja (relacja miedzy teorig a praktyka, stosunek wiedzy przed-
miotowej i podmiotowej), czyli urzeczywistnianie sie dzieta sztuki w odbiorze*3.

Zatozenia | obszaru nowej podstawy wynikajg z przekonania, ze dany utwoér, bez wzgledu
na czas jego powstania, ma co$ istotnego do powiedzenia wspdétczesnemu czytelnikowi,
zawiera jaka$ prawde, ktérg mtody cztowiek musi odkry¢ i wobec niej sie opowiedziec.
Tekst moze przekaza¢ prawde, poszerzajgcq naszg samoswiadomos¢, odnowic przerwa-
na tradycje rozumienia Swiata czy cztowieka oraz wigczac osoby do kulturowej tradycji.

Drugi obszar nowej podstawy — , Ksztatcenie jezykowe” — tgczy rozproszone w dwdch
obszarach starej podstawy zapisy odnoszace sie do wprowadzonego w 2008 r. poje-
cia ,,Swiadomosci jezykowej”** (nalezy przy tym nadmienié, ze to pojecie nie zostato
w Owczesnej podstawie programowej zdefiniowane). Nalezy ono do kategorii poje¢ nie-
ostrych, rozmytych, z pogranicza dyscyplin (m.in. filozofii, psychologii, socjologii, lingwi-
styki), ktérego intencje mogg nie by¢ zrozumiate dla nauczycieli i odbiorcéw. Autorzy
nowej podstawy powracajg do podstawowego celu szkolnej edukacji, czyli ksztatcenia
jezykowego, rozumianego jako nauka o gramatyce, zréznicowaniu jezyka, komunikacji
jezykowej i kulturze jezyka oraz ortografii i interpunkcji.

PODSTAWA PROGRAMOWA PODSTAWA PROGRAMOWA

oD 2017 ROKU op 2009 rOKU

. L. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie
IL Ksztalcenie jezykowe zawartych w nich informacji

1. Gramatyka jezyka polskiego. ,
3. Swiadomos¢ jczykowa.
2. Zroznicowanie jezyka.
3. Komunikacja jezykowa 1 kultura III. Tworzenie tekstu

Jezyka. . :
2. Swiadomos¢ jezykowa.

4. Orlogralia 1 interpunkeja.

Podstawowym zatozeniem tak opisanych celéw ksztatcenia i tresci nauczania z obszaru Il
nowej podstawy jest przekonanie o koniecznosci tworzenia kompetencji gramatycznej,

13 Za: Myrdzik B., (2010), Gtos nie tylko w sprawie podstawy programowej, ,,Pamietnik Literacki” nr 101/3,
2010, s. 247.

14 Pojecie ,$wiadomosé jezykowa” zostato wprowadzone Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodo-
wej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia
ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot (Dz.U. z 2009 r. nr 4, poz. 17). Akt ten zostat uchylony w 2012 r.
poprzez wprowadzenie Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie pod-
stawy programowej (Dz.U. z 2012 r., poz. 977), przy czym termin ,Swiadomos¢ jezykowa” pozostat.
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czyli rozumienie, ze aby poprawnie postugiwaé sie jezykiem, nalezy poznac jego kod
i umiejetnie wykorzystywac jego struktury w akcie komunikacji, taczagc je w logiczne
i spdjne ciggi wypowiedzi. Autorzy podstawy podkreslajg, ze jezyk jest przedmiotem po-
znania, co oznacza, ze w trakcie edukacji uczen poznaje system jezykowy (stownictwo
i gramatyke), przyswaja norme jezykowa (w tym norme zapisu), zdobywa wiedze o kon-
wencjach uzywania jezyka (np. z zakresu etykiety jezykowej). Intencjg autorow jest takze
wprowadzanie do nauczania ujecia kognitywnego (tzw. gramatyki kognitywnej), w kté-
rym ukazuje sie gramatyke na szerokim tle poznawczym, psychologicznym, spotecznym
i kulturowym. Celem ksztatcenia jezykowego jest uswiadomienie uczniom, ze jezyk nie
jest zwyktym narzedziem komunikacji, ale przede wszystkim , lustrem kultury”.

Jednoczesnie autorzy nowej podstawy podkreslaja, ze celem ksztatcenia jezykowego nie
jest jedynie transmisja wiedzy o gramatyce i regutach jezykowych, ale przede wszystkim
praktyczne jej zastosowanie, funkcjonalne prowadzenie refleksji nad zagadnieniami gra-
matycznymi w Scistym zwigzku z rozwijaniem kompetencji jezykowej i komunikacyjnej.

Trzeci obszar nowej podstawy ,Tworzenie wypowiedzi” ma te samg nazwe, co Il ob-
szar starej, zachowat rowniez jeden z podpunktow tego obszaru w starej podstawie, tj.
,Mowienie i pisanie”. Wpisana w starg podstawe ,Swiadomos¢ jezykowa” w nowej jest
czescig Il obszaru, tj. ,Ksztatcenia jezykowego”.

PODSTAWA PROGRAMOWA PODSTAWA PROGRAMOWA

oD 2017 ROKU op 2009 roxu

111. Tworzenie wypowiedzi. II1. Tworzenie wypowiedzi.
1. Elementy retoryki.

L= 1. MOwienie 1 pisanie.

2. Mowienie i pisanie. 2. Swiadomosé jezykowa.

/

IT. Ksztalcenie jezykowe.

W nowej podstawie dodano jako autonomiczng czes¢ obszaru Ill — , Elementy retoryki”.
Autorzy podstawy programowe] uznali, ze znajomos$¢ retoryki pozwoli logicznie kon-
struowac¢ zdania, Swiadomie uzywad srodkéw jezykowych, umiejetnie argumentowad,
prawidtowo wymawiaé, intonowac i akcentowac frazy jezykowe, czy wreszcie wtasciwie
komponowa¢ swojg wypowiedz. Uczenie retoryki to przysposabianie do wypowiedzi
sytuacyjnej, kontekstowej, to takze tworzenie takiej wypowiedzi, ktéra ma dotrze¢ do
umystu odbiorcy zgodnie z intencjg nadawcy. Retoryka jest obecna w kazdym przypad-
ku uzytkowego i celowego uzycia jezyka — stanowi jedno z podstawowych narzedzi ko-
munikacyjnych, bowiem jest naukg tworzaca , prawidtowe reguty myslenia”*>, umozli-
wia porzadkowanie mysli i sprawne przekazywanie innym. Narzedzia retoryczne staty

5 Lichanski, J.Z., (2000), Retoryka od renesansu do wspotczesnosci — tradycja i innowacja, Warszawa: Wy-
dawnictwo DiG, s. 7.
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sie niezastgpione w sytuacjach, w ktérych czesto trzeba przekonywac do swoich racji
i okazuje sie, ze sposéb ujecia tematu, uzyta argumentacja i sposéb moéwienia decydujg
o sukcesie.

Retoryka, poza tym ze jest sztukg o wysokim stopniu uzytecznosci spotecznej, niesie ze
sobg elementy psychologiczne i antropologiczne, bowiem ksztatci umiejetnos¢ wyrazania
siebie, swoich przekonan, pogladdw, zjednywania ludzi do idei'®. Nauczanie elementéw
retoryki na lekcjach jezyka polskiego powinno by¢ osadzone na dwdch filarach. Z jednej
strony, trzeba siegac do tradycji oratorsko-komunikacyjnej nauczania retoryki (nastawionej
na sztuke rozmowy oraz dialog obejmujgcy nauke stuchania, zadawania pytan, rzeczowe-
go formutowania i odpierania argumentéw itp.), z drugiej — do tradycji retoryczno-kompo-
zycyjnej (nauczania poprawnego w sensie gramatycznym, logicznego w sensie organizacji
mysli i odpowiedniego w sensie formalnym i stylistycznym wyrazania sie)".

W efekcie takiego ksztatcenia na lekcjach jezyka polskiego uczen powinien:

1) miec Swiadomos¢ tego, jak rzeczywistos¢ ukazywana jest w jezyku i jak jezyk
oraz rézne formy przekazu wptywajg na sposéb postrzegania rzeczywistosci
(w tym istotne jest zwtaszcza uczenie umiejetnosci dobierania stéw, ktore po-
zwalajg adekwatnie wyrazac przezycia);

2) znac techniki komponowania tekstéw rozumianych jako swiadomie uporzad-
kowany zbidr znakdw, ktére petnig okreslong funkcje i prowadzg do okreslo-
nego celu;

3) umieé korzystaé ze zbioru Srodkdw, strategii oraz technik perswazyjnych i ar-
gumentacyjnych w dochodzeniu do wnioskéw, a wiec zna¢ mechanizmy per-
swazji i manipulacji, a takze sposoby oddziatywania na ludzi.

Nowa podstawa bardzo silnie eksponuje takze problematyke samoksztatcenia, wyod-
rebniajgc poswiecony jej osobny obszar wymagan ogdlnych i szczegétowych. Zagadnie-
nie samoksztatcenia juz od dawna pojawia sie w literaturze przedmiotowej jako temat
dostrzegany i wazny, ale podejmowany gtéwnie przez pedagogdéw?®.

Ponizej w tabeli przedstawiono szczegétowe wymagania dotyczgce obszaru IV, wy-
ttuszczeniem zaznaczono te wymagania, ktére zapisane sg rowniez w starej podstawie
jezyka polskiego (dla Ili lll etapu edukacyjnego).

16 Zob. Budzyriska-Daca A., (2015), Retoryka i edukacja, ,,Res Rhetorica” 1/2015; Sobczak B., Zgétkowa H.,
(red.), (2011), Dydaktyka retoryki, Poznan: Wydawnictwo Poznanskie.

7 Qrnatowski C., (2003), Nauczanie retoryki w USA: orientacje, zatozenia, praktyka, [w:] Lichanski J.Z.,
(red.) Uwiesc stowem, czyli retoryka stosowana, Warszawa: Wydawnictwo DiG, s. 14-15.

18 Zob. Pétturzycki J., (1976), Samoksztatcenie a wspdtczesne osiggniecia dydaktyki, ,,0swiata Dorostych”
nr 5/1976; tenze, (1983), Wdrazanie do samoksztatcenia, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne; Rataj M., (1972), Samoksztatcenie nauczycieli. Stan i potrzeby, Wroctaw: Ossolineum; Matulka Z.,
(1983), Metody samoksztatcenia, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne; tenze, (1979), Selekcja
i synteza informacji w procesie samoksztafcenia, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, oraz inne.
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Klasy IV-VI Klasy VIl VIII
IV. Samoksztatcenie. Uczen: IV. Samoksztatcenie. Uczen:

1) doskonali ciche i gtosne czytanie; 1) rzetelnie, z poszanowaniem praw autorskich,

2) doskonali rézne formy zapisywania pozyska- korzysta z informacji;
nych informacji; 2) rozwija swoje uzdolnienia i zainteresowania;

3) korzysta z informacji zawartych w réznych 3) uczestniczy w zyciu kulturalnym
Zrédtach, gromadzi wiadomosci, selekcjonuje W swoim regionie;
informacje; 4) uczestniczy w projektach edukacyjnych (np.

4) znai stosuje zasady korzystania z zasobow tworzy réznorodne prezentacje, projekty wy-
bibliotecznych (np. w bibliotekach szkolnych staw, realizuje kroétkie filmy z wykorzystaniem
oraz on-line); technologii multimedialnych);

5) korzysta ze stownikdéw ogdlnych jezyka 5) pogtebia swojg wiedze przedmiotows i uczest-
polskiego, takze specjalnych, oraz stownika niczy w wyktadach publicznych, konkursach itp.;
terminéw literackich; 6) rozwija umiejetnosci samodzielnej prezentacji

6) zwraca uwage na typy definicji stownikowych, wynikéw swojej pracy;
okresla ich swoistos¢; 7) rozwija nawyki systematycznego uczenia sie;

7) rozwija umiejetnos¢ krytycznej oceny pozyska- 8) rozwija umiejetnos¢ krytycznego myslenia
nych informacji; i formutowania opinii.

8) poznaje zycie kulturalne swojego regionu;

9) rozwija umiejetnosci efektywnego postugiwa-
nia sie technologig informacyjna oraz zasoba-

mi internetowymi i wykorzystuje te umiejetno-
$ci do prezentowania wtasnych zainteresowan.

W celach nowej podstawy zatozono, ze szkota powinna rozwijac¢ u uczniéw szacunek dla
wiedzy, wyrabia¢ pasje poznawania Swiata i zacheca¢ do praktycznego zastosowania
zdobytych wiadomosci. Szczegdlne miejsce w procesie edukacyjnym zajmuje rozwijanie
umiejetnosci samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy
oraz warto$ciowania, rzetelnego korzystania ze Zrédet wiedzy oraz szacunek dla cudzej
wtasnosci intelektualnej. Ksztatcenie nawykdéw systematycznego uczenia sie, porzagdko-
wanie zdobytej wiedzy i jej pogtebianie to kolejne istotne elementy samoksztatcenia.
W tym zakresie wazng rolg szkoty jest zachecanie do samodzielnego rozwijania uzdolnien
ucznidow poprzez udziat w réznych formach poszerzania wiedzy oraz rozwijanie umie-
jetnosci samodzielnej prezentacji wynikdow swojej pracy, w tym rozwijanie umiejetnosci
efektywnego postugiwania sie technologig informacyjng w poszukiwaniu, porzagdkowa-
niu i wykorzystywaniu pozyskanych informacji.

Wymagania dotyczgce samoksztatcenia akcentuja nie tylko umiejetne zastosowanie wie-
dzy, ale przede wszystkim samodzielno$¢ w organizowaniu sobie warsztatu pracy: po-
szukiwanie zrédet informacji, przyswajanie nowej wiedzy i wyrabianie sprawnosci umy-
stowych oraz praktycznych. Sygnalizuje tez inng bardzo istotng kwestig, iz nie mozna
rozdziela¢ ksztatcenia od wychowania, poniewaz niemozliwe jest samoksztatcenie bez
samowychowania?®.

1 Pacek S., (1984), Jak kierowa¢ samowychowaniem uczniéw, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne.
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Samoksztatcenie koncentruje sie na metodach ksztattowania intelektu, zdolnos$ci poznaw-
czych, zainteresowan, samowychowanie — na wyrabianiu stosunku do siebie i innych,
a takze do wtasnych przekonan i Swiata wartosci?®. Samoksztatcenie wymaga uruchomie-
nia proceséw autoregulacyjnych, takich jak: samokontrola, samoocena i autokorekta,
do ktérych szkota powinna ucznia przygotowac. Natomiast samoksztatcenie kierowane,
charakterystyczne dla wtasciwie zorganizowanego procesu nauczania — uczenia sie, pole-
ga na wspolnym ustalaniu celdw, ktére mogg byc¢ osiggniete, na wskazywaniu zrédet wie-
dzy i Srodkéw dydaktycznych oraz na udzielaniu porad dotyczgcych metod uczenia sie?.

Zadaniem nauczyciela kierujgcego samoksztatceniem jest poznanie indywidualnych cech
poszczegdlnych ucznidw, ich predyspozycji intelektualnych i zainteresowan, a nastepnie
dostosowanie swojej ingerencji do oczekiwan wychowankéw. Ponadto obowigzujg go
inne jeszcze zasady, takie jak:
e minimalizacja interwencji, a wiec zorganizowanie takiego dziatania, ktére
uczen moze wykona¢ samodzielnie;
e ograniczenie rozkazodawstwa, czyli ingerencji w trakcie rozwigzywania zadan;
e organizowanie zespotowego dochodzenia do rozwigzania postawionych pro-
bleméw (mozliwos¢ poznania réznych punktéw widzenia, dyskutowanie nad
wyborem najlepszego z nich);
e stosowanie metod nauczania ksztattujgcych samodzielnos¢ intelektualng,
kreatywnosc dziatania i umiejetnos$¢ przetwarzania uzyskanych informacji.

Tresci nauczania podstawy programowej jezyka polskiego dla szkoty podstawowe]j po-
dzielono na dwie czesci: pierwsza obejmuje wymagania szczegétowe dla klas IV-VI, dru-
ga — dla klas VII-VIII. Taki podziat zostat wprowadzony z kilku powodoéw:

a) przede wszystkim pozwala na odpowiednie do wieku rozwojowego uczniéw
dostosowanie tresci nauczania, w klasach IV-VI przewazajg tresci proste,
podstawowe, konkretne, natomiast w klasach VII-VIII bardziej ztozone, wy-
magajgce przeksztatcen i operacji myslowych wyzszego rzedu, np.:

Klasy IV-VI Klasy VII'i VIII

Uczen: Uczen:

1.1.12) okresla tematyke oraz problematyke 1.1.7) okresla w poznawanych tekstach problema-
utworu tyke egzystencjalng i poddaje ja refleksji

1.1.17) przedstawia wtasne rozumienie utworu 1.1.9) wykorzystuje w interpretacji utwordw

i je uzasadnia literackich odwotania do wartosci uniwersalnych

zwigzane z postawami spotecznymi, narodowymi,
religijnymi, etycznymi i dokonuje ich hierarchizacji;
1.1.10) wykorzystuje w interpretacji tekstéw lite-
rackich elementy wiedzy o historii i kulturze;
1.1.11) wykorzystuje w interpretacji utworow
literackich potrzebne konteksty, np.: biograficz-
ny, historyczny, historycznoliteracki, kulturowy,
filozoficzny, spoteczny

20 Matulka Z., Metody samoksztatcenia, op.cit, s. 8 i dalsze.
2 |bidem, s. 34.
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b) Il etap ksztatcenia w szkole podstawowej z przedmiotu jezyk polski od 1 wrze-
$nia 2017 r. bedzie obejmowat 5 lat, pozostawienie zatem jednolitych zapiséw
bez podziatu na klasy mogtoby doprowadzi¢ do znacznych rozbieznosci w re-
alizacji zapisow podstawy programowej;

c) podziat na dwa etapy pomoze nauczycielom tagodnie i stopniowo wprowa-
dzac uczniéw w rézne zagadnienia;

d) dzieki niemu nauczyciele beda mogli rzetelnie i trafnie diagnozowac przyrost
umiejetnosci ucznidéw w danych obszarach nauczania.

Whioski i rekomendacje dla nauczycieli

Gtéwnymi zatozeniami nowej podstawy programowe;j jezyka polskiego s3:

1. Wybodr tekstow literackich stanowigcych punkt wyjscia do refleksji, prowa-
dzacych ucznia do zintegrowanego rozwoju oraz zakorzenienia w tradycji
i kulturze narodowej, a takze w wartosciach.

2. Funkcjonalne podejscie do nauki o jezyku oraz integralne traktowanie zagad-
nien jezyka i komunikacji, literatury i kultury w wyniku postrzegania jezyka
nie tylko jako narzedzia komunikacji, ale najwazniejszego sktadnika kultury.

3. Systemowe wprowadzenie elementéw retoryki w rozumieniu oratorsko-
-komunikacyjnym (nastawionym na sztuke rozmowy oraz dialog obejmujacy
nauke stuchania, zadawania pytan, rzeczowego formutowania i odpierania
argumentéw itp.) oraz retoryczno-kompozycyjnym (polegajgcym na naucza-
niu wyrazania i interpretowania komunikatéw w mowie i pismie w sposéb
zrozumiaty dla odbiorcy, uporzagdkowany pod wzgledem logicznym i kompo-
zycyjnym, rzeczowy oraz poprawny jezykowo w petnym zakresie kontekstow
spotecznych i kulturowych).

4. Wyeksponowanie samoksztatcenia ucznidw jako umiejetnosci samodzielne-
go organizowania wtasnego warsztatu pracy, docierania do informacji, doko-
nywania ich selekcji, syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze
zrédet wiedzy z poszanowaniem cudzej wtasnosci intelektualne;j.

Najwazniejsza w nauczycielskiej praktyce polonistycznej jest umiejetno$é stosowania
odpowiednich metod dydaktycznych i wychowawczych, ktére mogg sprzyja¢ formowa-
niu pewnych cech osobowosci uczniéw, budowaniu dobrych relacji interpersonalnych,
czy wreszcie ksztattowaniu koncepcji wtasnej osoby, wtasnego Ja. Jak podkresla Piotr
Szarota, ,taka a nie inna koncepcja wtasnego Ja ma donioste znaczenie dla zachowa-
nia cztowieka, wptywa na jego myslenie, procesy motywacyjne i zycie emocjonalne”?.
W czasie lekcji poswieconych literaturze i kulturze — poza tradycyjnie wykorzystywanymi
metodami pracy z tekstem — dobrze bytoby wréci¢ do koncepcji swobodnej ekspres;ji pla-
stycznej, dramatycznej, ruchowej, na gruncie ktérej powstata metoda gier dramatycznych
Leona Chancerela czy Nowoczesna Szkota Francuska Technik Freineta®. Warto zatem duzg
wage przyktadac do ¢éwiczen twodrczych, ktére przede wszystkim rozwijajg umiejetnosci

22 Szarota P., (2006), Psychologia usmiechu. Analiza kulturowa, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psycho-
logiczne, s. 59

2 Zob. Wojnar |., (1995), Teoria wychowania estetycznego — zarys problematyki, Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN.
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polonistyczne: redakcyjne, jezykowe, literackie, a poza tym ksztattujg ucznia jako tworce,
rozwijajg jego osobowosc¢ tworczg i podkreslajg wartosé wytwordw jego pracy. Nabywa-
nie umiejetnosci przedmiotowych nie musi odbywac sie jedynie drogg typowych i sche-
matycznych ¢wiczen, ale twérczych i aktywnych oddziatywan ekspresyjnych?.

Szczegdlne znaczenie z punktu widzenia celéw, jakie wyznacza nowa podstawa progra-
mowa, ma umiejetne wykorzystanie eksplikacji tekstu czy rozmowy?® i dialogu jako me-
tod nauczania, bowiem nauczyciel, wchodzgc w réznorodne interakcje z uczniem i catym
zespotem klasowym, staje przed koniecznoscia nawigzywania dialogu. Jest to dialog,
ktéry przebiega miedzy osobami uczestniczagcymi w procesie dydaktycznym: nauczycie-
lem i uczniami, samymi uczniami, tworzgc takze triade: nauczyciel — uczniowie — teksty
kultury?®.

Nalezy pamieta¢, ze podstawa programowa jest dokumentem strategicznym, o charak-
terze ramowym — dopetnienie jej szczegétowymi tresciami nauczania oraz dobér form,
metod i srodkéw dydaktycznych nalezg do autonomicznej decyzji kazdego nauczyciela,
ktory realizuje program nauczania dopuszczony do uzytku w szkole przez dyrektora szko-
ty. Dopiero program nauczania pozwala na uwzglednienie szeregu zmiennych, determi-
nujacych poziom ksztatcenia w zaleznosci od m.in.: sytuacji dydaktycznej, wychowawczej
czy Srodowiskowej, potrzeb ucznia, a takze osobowosci i preferencji nauczyciela. Stanowi
zatem zaréwno ,narzedzie, jak i uzasadnienie koordynowania pracy ucznidéw, wyposaze-
nia i nauczania. Pomaga to szkotom w stwarzaniu uczniom warunkow uczenia sie”?’.

24 7ob. Popek R., (1988), Psychoterapeutyczna funkcja dzieciecej ekspresji artystycznej, [w:] Popek S., (red.),
Twdrczos¢ artystyczna w wychowaniu dzieci i mfodziezy, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne;
Popek R., (1988), Zachowania ekspresyjne dzieci jako naturalny przejaw aktywnosci tworczej, [w:] Popek S.,
(red.), Aktywnos¢ twdrcza dzieci i mtodziezy, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.;

% Zob. Myrdzik B., (2000), Czy rozmowa jest metodg?, [w:] Myrdzik B., (red.), Nowoczesnosc¢ i tradycja
w ksztafceniu literackim, Lublin: Wydawnictwo UMCS.

26 7ob. Myrdzik B., (1999), Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin: Wydawnictwo UMCS.

27 Nitko A.J., Model egzaminéw paristwowych opartych na programie nauczania, sprawdzajgcych i rézni-
cujgcych, przeznaczonych do dyplomowania i selekcji uczniow, [w:] Niemierko B., Kowalik E., (red.), (1998),
Perspektywy diagnostyki edukacyjnej, Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, s. 87.
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